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Vorwort

Diese Konzeption gibt einen Uberblick iiber die Rahmenbedingungen, die inhaltli-
che Gestaltung und das Miteinander in der Kindertagesstatte des Familienzentrums
Poinge.V.

Gemafs den Vorgaben der Bayerischen Staatsregierung ist unsere Kindertagesstatte
eine sozialpadagogische Einrichtung, die zusatzlich zu dem Betreuungsauftrag einen
eigenstandigen Erziehungs- und Bildungsauftrag hat und somit ein elementarer Be-
reich des Bildungssystems ist.

In unserer Kindertagesstatte sollen sich die Kinder wohl fithlen und gliicklich sein.
Wir sind uns der grofSen Verantwortung bewusst, den Kindern eine vergniigliche
und erlebnisorientierte Zeit in unserer Einrichtung zu ermdoglichen, ihnen Erfah-
rungsfelder und Handlungsmdoglichkeiten zu verschaffen und sie dabei zu unter-
stiitzen, selbstbewusst zu werden.

Mit unserem Konzept wollen wir Folgendes erreichen:

Das Konzept soll die Begriindung sein fiir das, was wir tun.

Es lasst uns Freirdume und gibt Gemeinsamkeiten an.

Es soll unsere pidagogische Arbeit begleiten und uns zum Reflektieren anregen.
Es ist verwurzelt mit unserem Tun und wichst mit uns weiter.

Ingrid Kastner
Geschaftsleitung

Kurze Anmerkung: Wir hoffen, Sie stéren sich nicht daran, dass wir bei unseren theoretischen Ausfiih-
rungen jeweils die weibliche Form
(die Erzieherin, die Pidagogin) gewdihlt haben, um den Text fliissig zu halten.
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1.

2.1

2.2

Einleitung

Wir freuen uns, IThnen, liebe Eltern und interessierte Leserinnen und Leser, unsere
Konzeption prasentieren zu diirfen. In der vorliegenden Konzeption haben wir zu-
sammengefasst, wie der Alltag in unserer Kindertagesstatte aussieht, was uns wich-
tig ist und was uns in unserem padagogischen Handeln leitet. Orientiert an den Be-
diirfnissen der Kinder und Eltern wird in unserem Haus eine Atmosphare von Ge-
borgenheit und Herausforderung geschaffen. Neben der Familie bietet die Kita den
Kindern fiir die Entwicklung und Anregung kindlicher Bildungsprozesse einen an-
deren wichtigen Erfahrungsraum und eine Vielzahl von individuellen Entfal-
tungsmoglichkeiten.

Viel Freude beim Lesen wiinschen

Antje Schwende und Marion Jell

Rahmenbedingungen

Die Einrichtung

Unser Hort, unsere Vorschulgruppe (SchuWiDu) und unsere SchulKi (Schulkinder-
gartengruppe) sind in der Seerosenstrafie 15, in Poing untergebracht. Die Rdumlich-
keiten sind unterteilt in Atelier mit Bauraum, Bistro mit Lernbereich, Leseraum, zwei
Gruppenzimmer, ein Hausaufgabenraum und einen Funktionsraum fiir Elternge-
sprach und Ruhebereich fiir die Kinder.

Unser Hort und zwei Vorschulgruppe (SchuWiDu) sind in der Seerosenstrafie 15, in
Poing untergebracht. Die Raumlichkeiten sind unterteilt in Atelier, Bauraum, drei
Gruppenzimmer und ein Ess- und Hausaufgabenzimmer. Alle Raume orientieren
sich in der Einrichtung nach den Bediirfnissen der jeweiligen Altersklasse. Zusétzlich
verfiigt das Haus tiber einen anschliefSfenden Garten mit Sandkasten und Klettermog-
lichkeiten. Die Kinderwerkstatt steht den SchuWiDu, SchulKi und Hortkindern zur
Verfligung. Nach den Hausaufgaben vernetzen sich die Kinder tiber alle Raume und
Spielbereiche angebotene Workshops (in den beiden Hausern). In den Ferien findet
grundsatzlich eine Vernetzung aller Gruppen statt.

Die Trigerschaft

Der gemeinniitzige Verein Familienzentrum Poing hat seine Wurzeln im Kinder-
spiel e.V., der im November 1988 gegriindet wurde. Im Herbst 1995 schlossen sich
Kinderspiel e.V. und der Verein Kommunikationszentrum zum Familienzentrum
und Kinderspiel e.V. zusammen. Die gemeinsame Idee war, ein generationsiiber-
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2.3

3.1

3.2.

greifendes Integrationsmodell fiir alle Poinger Biirger zu schaffen. Seit Mai 2005
tragt der Verein den Namen Familienzentrum Poing e.V.

Der Verein Familienzentrum Poing ist freier Trager der Jugendhilfe und im Netz-
werk fiir Familien in Bayern organisiert. Der Verein ist auf der Basis ehrenamtlichen
Engagements in Selbsthilfe organisiert. Er sieht sich als Partner der Gemeinde, als
Sprachrohr der Kinder und Familien in der Wachstumsgemeinde Poing. Im Novem-
ber 2004 wurde der Verein mit dem 3. Platz des Biirgerkulturpreises des Bayerischen
Landtags fiir ehrenamtliches biirgerschaftliches Engagement ausgezeichnet. Zurzeit
hat der Verein ca. 1.400 Mitglieder. Seit 2006 ist der Verein Familienzentrum Trager
unserer Kindertagesstitte. Die finanziellen Mittel erhalt der Verein durch Betreu-
ungsbeitrage und durch die Forderung der Gemeinde Poing und des Landratsamtes
Ebersberg.

Finanzierung und Kosten

Fiir unsere Kita wurde gemaf3 § 45 SGB IX die Betriebserlaubnis durch das Landrat-
samt Ebersberg erteilt. Die Finanzierung erfolgt gem. BayKiBiG durch staatliche
und kommunale Férderung sowie durch Elternbeitrdge, Spenden auf Einnahmen
aus Veranstaltungen. Die derzeit giiltigen Elternbeitrage sind von der Gemeinde
Poing vorgegeben. Die genaue Aufstellung finden Sie unter www.familienzentrum-
poing.de.

Organisation

Betreuungsform Haus fiir Kinder

Unser Haus fiir Kinder bietet durch die gemeinsame Betreuung von Kindern im Al-
ter von ca. fiinf Jahre bis zum Ende der Grundschulzeit ein anregendes Umfeld und
vielfaltige Moglichkeiten z.B. fiir altersiibergreifendes soziales Lernen. Es wird den
Kindern ermdglicht, iiber Jahre hinweg kontinuierliche Beziehungen aufzubauen.
Der Tagesablauf und die damit verbundenen padagogischen Angebote sind dabei
auf die unterschiedlichen Bediirfnisse aller Kinder abgestimmt und werden von
ihnen aktiv mitgestaltet.

Unser Team

Die tragenden Sdulen unserer Teamarbeit sind Toleranz, Akzeptanz, Sensibilitat,
Empathie, Ehrlichkeit, Zuverlassigkeit und Flexibilitdat. Unsere Arbeit ist durch Ver-
trauen untereinander und durch einen guten Zusammenbhalt gepragt. Im Haus gibt
es eine Hausleitung. Das komplette padagogische Team wird von einer padagogi-
schen Gesamtleitung und ihrer Stellvertretung gefiihrt. Fiir die padagogische und
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3.3

3.4

4.1.

wirtschaftliche Fithrung der gesamten Einrichtung ist eine Geschaftsleitung ver-
antwortlich.

Unser Team trifft sich regelmafSig zu Sitzungen in diesen werden padagogische und
organisatorische Themen besprochen.

Betreuungs-, Buchungs- und Schliefszeiten

Unsere Kita hat von Montag bis Freitag von 06:45 bis 16:30 Uhr geoffnet. Die pada-
gogische Kernzeit ist von 09:00 Uhr bis 13:00 Uhr. Die Buchungszeiten sind: ab 06:45,
07:45 Uhr oder 08:30 Uhr, bis 13:30 Uhr, 14:30 Uhr, 15:30 oder 16:30 Uhr. Taglich
konnen andere Betreuungszeiten gebucht werden. Die Kita schliefst maximal 29 Tage
im Jahr. In der Regel drei Wochen im Sommer und in der Zeit zwischen Weihnach-
ten und Jahresanfang. Weitere SchliefSzeiten werden jedes Jahr im Oktober im Jah-
resplan festgelegt.

Vollverpflegung

Die Ernahrung spielt in unserer Kita eine wesentliche Rolle. Wir erndhren uns bio-
logisch-vollwertig. Das Friihstiick und die Nachmittagsbrotzeit bereiten wir selbst
taglich frisch zu. Neben Vollkornbrot gibt es Obst, Gemiise, Joghurt, Miisli, Kase,
Wurst und diverse vegetarische Brotaufstriche. Das warme Mittagessen fiir die ge-
samte Kita wird von einem Bio-Caterer taglich geliefert. Das Mittagessen besteht
entweder aus Vor- und Hauptspeise oder Haupt- und Nachspeise. Verschiedene
Lebensmittelunvertraglichkeiten konnen bei uns beriicksichtig und dementspre-
chend alternative Speisen zur Verfligung gestellt werden.

Grundlagen

Gesetzliche Grundlagen

Grundlage der Kinder- und Jugendhilfe ist das Sozialgesetzbuch (SGB), insbeson-
dere die Teile VIII — XII. In Ausfiihrung fiir die alltdgliche Arbeit mit den Kindern
ist das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) Grundlage,
insbesondere Teil IV ,Bildungs- und Erziehungsarbeit” mit den dazugehorigen
Ausfiihrungsverordnungen sowie der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan
(BEP).
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4.2

Art. 6 Punkt 3 BayIntG besagt:

,Zur Bildung der gesamten Personlichkeit der Kinder, unterstiitzt und starkt das
padagogische Personal die Entwicklung von freiheitlich-demokratischen, religio-
sen, sittlichen und sozialen Werthaltungen...”

Wir als Kita verstehen uns als eine weltoffene Einrichtung, in der die Nationalitdten
und Religionen der Kinder und deren Familien wertgeschatzt werden. Wir agieren
als wichtige Schnittstelle in Fragen zur Integration. Familien aus anderen Kulturen
entdecken und erleben mit uns gemeinsam zentrale Elemente aus unserem Kultur-
kreis.

In der UN-Kinderrechtskonvention ist festgeschrieben in Art. 3 (1): ,Bei allen Mafs-
nahmen, die Kinder betreffen — gleichviel ob sie von offentlichen oder privaten Ein-
richtungen der sozialen Fiirsorge, Gerichten, Verwaltungsbehorden oder Gesetzge-
bungsorganen getroffen werden — ist das Wohl des Kindes ein Gesichtspunkt, der
vorrangig zu berticksichtigen ist.”
Das Kindeswohl driickt sich in den Grundprinzipien der Kindgerechte aus und fin-
det in unserer Arbeit Anwendung und drtickt sich auch in den Grundsatzzielen un-
serer Einrichtung aus. Sie bilden die Basis unserer padagogischen Arbeit. Die UN-
Kinderrechtskonvention ist gepragt von vier Grundprinzipien:

e Gleiches Recht fiir alle Kinder und Schutz vor Diskriminierung.

e Alle Kinder haben das Recht auf Leben und personliche Entwicklung.

e Das Kindeswohl hat Vorrang.

e Alle Kinder haben das Recht auf Beteiligung und Beschwerde.

Pidagogische Grundlagen

Im Mittelpunkt der padagogischen Arbeit unseres Teams steht das wahrnehmende,
lernende und forschende Kind.

Reggio-Ansatz

Der Reggio-Ansatz ist ein aus der Praxis kommendes Konzept, welches die Kennt-
nisse der neueren Lern-, Entwicklungs- und Sozialisationstheorie beinhaltet. Erfah-
rungsoffene und experimentelle Herangehensweisen zeichnen diesen Ansatz aus.
Das Kind ist durch seine eigene Wissbegierde, Kreativitit und Energie Konstruk-
teur seiner individuellen Entwicklung und Personlichkeit.

Eckpfeiler des Reggio-Ansatzes:

e Entwickelt nach dem zweiten Weltkrieg in den Kindergdrten der italienischen
Stadt Reggio Emilia, durch Miitter und junge Padagoginnen mit ihrem bekann-
testen Vertreter Loris Malaguzzi.

SEITE 8



e Das Kind wird als eigenstandige Personlichkeit gesehen, mit dem Drang, Neues
zu erforschen.

e Erziehung der Wahrnehmung des Ausdrucks, ganzheitliches Lernen

e Freies Spiel, Projekte gestalten und ausfiihren.

¢ Das Kind kann sich in vielfdltigen Varianten ausdrtiicken.

e Forderung der Elternmitarbeit als Teil der padagogischen Arbeit.

e Bereitstellung von Materialen, die zum Gestalten, Entdecken und Experimentie-
ren animieren.

In unserer alltaglichen Arbeit begegnen uns Kinder, die eifrige Forscher und Gestal-
ter ihrer Umgebung sind. Von Geburt an sind Kinder aktiv und entdecken ihre Welt
mit allen Sinnen. Mittels verschiedener Ausdrucksformen wie Bewegung, Tanz,
Kreativitdt und Sprache verarbeiten die Kinder ihre vielféltigen Eindriicke.

,Das Kind besteht aus Hundert...hat hundert Weisen zu denken, zu spielen und zu spre-
chen...” (Loris Malaguzzi)

Das Bild vom Kind

Kinder sind -

ebenso wie Dichter,

Musiker und Naturwissenschaftler -
eifrige Forscher und Gestalter.

Unsere Aufgabe besteht darin,

die Kinder bei ihrer Auseinandersetzung
mit der Welt zu unterstiitzen,

wobei all ihre Fihigkeiten,
Ausdrucksweisen und Kriifte eingesetzt
werden.

(Loris Malaguzzi)

Im Reggio-Ansatz ist das Kind aufgrund seiner Wissbegierde, Kreativitat und
Energie Konstrukteur seiner individuellen Entwicklung und Personlichkeit.

Wir richten unsere Aufmerksamkeit auf die vielfaltigen Potenziale und Wege der
Kinder beim Erforschen und Entdecken der Umwelt. Es erfordert eine hohe pada-
gogische Kompetenz die Welt aus der Perspektive des Kindes zu betrachten, gleich-
zeitig setzt es voraus dem Kind mit Empathie zu begegnen.

Wir wollen sie in ihrer spezifischen Lebenserfahrung verstehen lernen, um ihren in-
dividuellen Fahigkeiten auf die Spur zu kommen.

Die Kinder werden auf ihrem Weg durch Beobachtung und individuelle Zuwen-
dung von den Fachkréften padagogisch begleitet, wobei die Bildung, Erziehung
und Forderung tiberwiegend in natiirlichen Alltagssituationen, wie z. B. im Spiel,
beim Essen, Anziehen, usw., sowie in padagogischen Impulszeiten stattfinden. Der
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Bayerische Bildungs- und Entwicklungsplan (BEP) gibt vielfadltige Impulse und
Ideen zur Umsetzung, die auch fiir Kinder im Kleinkindbereich moglich sind. Wir
wiinschen uns, dass sich jedes Kind in seinem Tempo weiterentwickelt und in ei-
ner angenehmen Lernatmosphare vielfaltige Anreize und Neues fiir sich entdecken
kann.

Haltung der Fachkraft

Da wir von der Aktivitit und Kompetenz der Kinder iiberzeugt sind, versuchen
wir, die Eigeninitiative der Kinder zu unterstiitzen. Eine wesentliche Aufgabe be-
steht darin, durch genaues Beobachten, Austausch und immer wiederkehrende Re-
flexion mit den Kindern und im Team das padagogische Angebot immer wieder
neu zu definieren und an den jeweiligen Fahigkeiten und Personlichkeiten der Kin-
der zu orientieren.

Die Fachkrifte unserer Kita stehen den Kindern in der Entwicklung zu selbststan-
digen Personlichkeiten als Begleitung bei und geben im alltaglichen Ablauf Impul-
se, strukturieren und halten den roten Faden. Wir schaffen Bedingungen, die die
Eigeninitiative der Kinder wecken. Neben der Motivation und Hilfestellung stehen
wir den Kindern auch als Spiel- und “Arbeitspartner” zur Verfiigung.

Der Raum als dritte Pidagogin

Der Raum ist in Reggio Teil des padagogischen Konzeptes (vgl. Reggio Children
2002, S.40). Diesem Prinzip folgend, ist uns die Raumgestaltung sehr wichtig. Der
Raum gibt den Kindern Geborgenheit und soll erméglichen, Bezug zum Raum auf-
zubauen. Zum anderen fordert er Kinder heraus und regt diese an, aktiv auf Entde-
ckungsreise zu gehen. Unsere Raumgestaltung richtet sich an den Interessen und
Bediirfnissen der Kinder aus und lasst Selbstorganisation, Partizipation und Mitge-
staltung zu. Ateliers, Bildungsinseln, Werkstatten und Bewegungsraume bereichern
die Spiel- und Arbeitsbereiche der Einrichtung. Dies ermoglicht das Spielen in
Kleingruppen, so dass die Kinder problemlos ihren verschiedenen Tatigkeits-
schwerpunkten nachgehen konnen. Mehrere grofse Spiegel laden zum sich Wahr-
nehmen und Vergleichen ein. Um ein Bild von sich selbst zu gewinnen, seine eigene
Identitdt, wie auch die der Dinge und der anderen Menschen kennenzulernen, sind
in unserer Einrichtung viele Spiegel in verschiedenen Formen und Grofien an unter-
schiedlichen Orten zu finden. Durch die vielféltigen Perspektiven erleben die Kin-
der einmalige Spielsituationen, deren Intensitit sie immer wieder neu bestimmen
konnen.

Die Bedeutung von Identitit und Gemeinschaft
In der Reggio-Padagogik wird dem Gemeinwesen als Basis und Quelle von Lernen
und Entwicklung eine aufSerordentliche Bedeutung zugewiesen.
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Im Fokus unserer Erziehung steht die Beziehung des Kindes zu anderen Kindern,
zu seiner Familie, seinen Erziehern, seiner Kita und der Gemeinde im Allgemeinen.

Die Unverwechselbarkeit jeder einzelnen Person wird im Reggio-Ansatz nicht ver-
standen als Ausdruck von Individualismus, sondern als Bereicherung fiir die Ge-
meinschaft. Der Gemeinschaftsgedanke wird in unserer Kita gelebt, sei es durch das
Mitwirken jeder einzelnen Mitarbeiterin an gemeinsamen Festen und Ausfliigen
oder durch die Beteiligung von externen Institutionen bei der Gestaltung des Kita-
Alltags. Durch vielfaltigste gemeinsame Aktivititen wie Spielen, Singen und das
gemeinsame Essen erleben die Kinder mehr und mehr eine natiirliche Gemein-
schaft in der Kita und fiihlen sich geborgen und zugehorig. Besonders durch
den geregelten Tagesablauf mit den immer wiederkehrenden Ritualen und den
regelmafliigen Kontakten zwischen den Kindern, Eltern, sowie der Padagogin und
Hauswirtschafterin entsteht eine angenehme, entspannte und familidre Atmospha-
re, in der sich das soziale Miteinander prigend auf jeden auswirkt. Die Offnung
der Kita hin zum Sozialraum, zur Umwelt sowie zu der kulturellen und wirtschaft-
lichen Umwelt, erweitert die Bildungsorte und lebensnahen Lernerfahrungen der
Kinder. Die Kinder konnen sich ihre Welt aktiv erobern, z.B. bei Festen, bei ver-
schiedenen Aktionen in der Kita und in Poing, beim Besuch von Handwerksbetrie-
ben.

Unsere padagogische Arbeitsweise

Ziel unserer Arbeit ist es, jedes Kind in seiner Individualitat zu starken und gleich-
zeitig im Zusammenleben ein Gruppengefiihl und Solidaritat zu entwickeln. Unse-
rem Bildungsauftrag gemafs unterstiitzen wir die Kinder ganzheitlich in ihrer
Handlungs-, Bildungs-, Leistungs- und Lernfahigkeit. Unser Miteinander ist vom
humanistischen Gedanken gepragt und beinhaltet Elemente der Reggio-Padagogik
sowie des situationsorientierten Ansatzes, ohne sich jedoch dogmatisch auf eine
Richtung festzulegen. Das ganzheitliche Lernen, also das Lernen im sozialen, emo-
tionalen, korperlichen und geistigen Bereich, sowie das freie Spiel sind in unserem
padagogischen Konzept sehr wichtig. Die Kindererziehung wird als gemeinschaft-
liche Aufgabe von Eltern, Padagoginnen und Gesellschaft verstanden.

Das Spielen

Spielen ist ein Grundbediirfnis von Kindern und gleichzeitig deren Haupttatigkeit.
Das Spiel ist Voraussetzung fiir die kindliche Entwicklung. Im Spiel sammelt das
Kind grundlegende Erfahrungen und erlebt Gefiihle. Unsere Kinder haben tdglich
ausreichend Zeit und Gelegenbheit fiir ihr Spiel. Den Kindern stehen {ibersichtliche
Raume zur Verfiigung, die vielfaltige Aktivititen ermdglichen: (Phantasie- und
Rollenspiele, Bau- und Konstruktionsspiele, Experimentierecken und Entspan-
nungsinseln zum Zuriickziehen). Bei didaktischen Spielen lernen die Kinder Re-
geln einzuhalten und Probleme selbst zu losen.
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5.1

Altersgemischte Gruppen

Durch die Altersmischung ergibt sich ein wechselseitiger Lernprozess, in dem die
unterschiedlichen Entwicklungsprozesse beriicksichtigt werden. Altersgemischte

Gruppen bieten den Kindern und Eltern Kontinuitit und Verlasslichkeit.
Zudem konnen die Kinder

miteinander und voneinander lernen

frithe soziale Kompetenzen erwerben (Riicksichtnahme)

individuell gefordert werden

mehr Gemeinschaftsgefiihl entwickeln

langjahrige Spielpartnerschaften und Freundschaften aufbauen, wodurch die
Kinder wesentliche Entwicklungsimpulse erhalten

eine enge Bindung zu den padagogischen Fachkriften autbauen

Altershomogene Gruppe

Im letzten Kindergartenjahr steht der Ubergang von der Kita in die Schule bevor. Die
Interessen, Fragen und Gesprachsthemen der Kinder bekommen mehr und mehr ei-
nen Schulbezogenen Inhalt und auch die Eltern hinterfragen, wie sie den Ubergang
in die Schule erleichtern konnen. Um den Entwicklungsprozess der Kinder gerecht
zu werden, wurde das Programm SchuWiDu (Schulkind Wirst Du) ins Leben geru-

fen. Die SchuWiDu Gruppe ist die einzige altershomogene Gruppe in unserer Ein-

richtung. In einer altershomogenen Gruppe sind prinzipiell alle Bildungsangebote
fiir alle Kinder geeignet. Gesprache und Diskussionen konnen mit den Kindern auf
demselben Niveau erfolgen, da sie sich auf derselben Ebene des Sprachverstandnis-
ses und Kommunikationsfahigkeit befinden.

Inklusive Padagogik

Wir sehen die individuellen Unterschiede der Kinder und Erwachsenen als Berei-
cherung unserer Kita-Gemeinschaft. Die sozialen und kulturellen Unterschiede der
Kinder und unseres Personals nutzen wir als wichtige Ressource fiir die Entwick-
lung einer Gemeinschaft, in der jeder seine Individualitat mit einbringt. Daraus ent-
steht ein gewinnbringender Lernprozess fiir alle Beteiligten.

Bildungsbereichen nach BEP (Bay. Bildungs- und Erziehungsplan)

Werteorientierung und Religiositit

Kinder sind von Natur aus neugierig und driicken Ihre Fragen zu allen Themen
aus. Diese kindliche Eigenschaft nutzen wir, um mit den Kindern gemeinsam zu
philosophieren und personliche Erfahrungen kennenzulernen. Da wir eine tiber-
konfessionelle Einrichtung sind, konzentrieren wir uns nicht auf eine bestimmte
Religion. Uns ist es wichtig, eine wertschatzende und respektvolle

Haltung gegeniiber den verschiedenen Kulturen und Religionen in unserer Kita-
-Gemeinschaft vorzuleben. Erzahlrunden, Feste und Rituale nutzen wir z.B. in
Zusammenarbeit mit den Familien, um die kulturelle Vielfalt in unserer Kita aktiv
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zu erleben und das Gemeinschaftsgefiihl zu starken.

Emotionalitit, soziale Beziehungen und Konflikte

,Emotionale und soziale Kompetenzen sind Voraussetzungen, dass ein Kind lernt
sich in die soziale Gemeinschaft zu integrieren.

Im taglichen Miteinander erwerben die Kinder Ich- und Sozialkompetenzen.
Selbstbewusstsein und Selbstvertrauen wird durch das Erkennen eigener Starken
entwickelt. Positive und tragfdahige Beziehungen sind fiir die Kinder wichtig, um
die Welt zu erforschen und sich Neuem zuzuwenden. In einer Atmosphare der Si-
cherheit, des Vertrauens und des Angenommenseins kann das Kind sich optimal
entwickeln und Lernchancen wahrnehmen. Wir schaffen Moglichkeiten fiir das
Bewusstmachen eigener Bediirfnisse und Interessen. Wir vermitteln Werte und
Normen fiir den Umgang mit Menschen unter Beriicksichtigung der Personlichkeit
jedes einzelnen Individuums. In unserer Kita haben Gesprache tiber die Gefiihls-
welt der Kinder einen hohen Stellenwert. Gefiihle werden benannt, diirfen gezeigt
und zugelassen werden.

Wir zeigen Kindern Strategien, um ein konstruktives Konfliktloseverhalten zu er-
werben. Unserem padagogischen Verstandnis nach, gehoren die Auseinanderset-
zung mit unterschiedlichen Interessen und Bediirfnissen in den lebendigen Alltag
einer Kita. Gelingt es einen Konflikt positiv zu 16sen, erfahrt das Kind Starkung und
entwickelt ein Bewusstsein fiir ein soziales Miteinander.

Sprache und Literacy

Die Sprachentwicklung eines Kindes ist abhdngig von den Moglichkeiten, die es
zum Erkunden seiner Umgebung hat und von der Gesprachsanregung und Forde-
rung durch den Erwachsenen. Das Kind erlebt im gesamten Tagesablauf zahlreiche
Impulse zur Sprachentwicklung. In den Gruppen befinden sich Leseecken, Bilder
und Fotomappen regen aufierdem zu Gesprachen an. Jedes Kind erhalt ausreichend
Gelegenheit, sich sprachlich zu duflern. In Gesprachsrunden konnen die Kinder Er-
lebtes wiedergeben, Fragen stellen, ihre Meinungen und Ideen frei dufSern. Es gibt
vereinbarte Gesprachsregeln, wie zuhdren und ausreden lassen. Biicher, Marchen-
und interaktive Buchbetrachtungen bereichern die Sprache der Kinder und fordern
das aktive Zuhoren. Um die Neugierde an der Literatur zu wecken, besuchen die
SchuWiDu nach Moglichkeit regelmafsig Biichereien und Bibliotheken. Zudem fin-
det einmal im Monat unser Biichertag statt. Die Kinder besuchen ab einem be-
stimmten Alter (ab SchuWiDu) regelmafiig die Bibliothek und nehmen an Lesungen
teil.

Mathematik, Naturwissenschaft und Technik
Mathematik, Naturwissenschaften und Technik stecken fast tiberall drin, nur neh-
men wir sie nicht immer bewusst wahr. Kinder entdecken, leben und erforschen im
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taglichen Spiel, Elemente aus diesen Bereichen. Das freie Spiel im Sandkasten und
Wasserspielplatz, das Konstruieren mit Bausteinen, das Reparieren von Spielzeug,
das Kochen in der Puppenkiiche, das gemeinsame Backen in der echten Kiiche, das
Vergleichen der eingepackten Brotzeit, das Tischdecken und die Anwesenheitskon-
trolle im Morgenkreis sind nur einige Beispiele fiir mathematische, naturwissen-
schaftliche und technische Erfahrungen im Kita-Alltag. Die Kinder zdhlen, sortieren
und klassifizieren, reihen und teilen auf, wiegen und messen, schrauben und ham-
mern, fligen zusammen und nehmen auseinander, sie vergleichen und unterschei-
den, etc. fast in jeder Situation. Sei es im Freispiel, beim gemeinsamen Essen oder
bei gemeinsamen Projekten, sammeln die Kinder Erfahrungen und leben ihren na-
tiirlichen Forscherdrang aus.

Umwelterziehung

Unsere Kinder bewirtschaften auf unserem Gartengeldnde ein eigenes Blumenbeet.
Das Gartenprojekt fordert das Naturerleben der Kinder, ihr Verstandnis fiir natur-
wissenschaftliche Zusammenhénge und ihr Umweltbewusstsein. Die Kinder erler-
nen den bewussten und sorgsamen Umgang mit der Natur und den vorhandenen
Ressourcen. Waldtage vermitteln den Kindern praxisnah Wissen tiber Pflanzen und
Tiere im Wald. Der Waldtag, sowie regelmafiige Spaziergange durch die umliegen-
den Parkanlagen, ermdglichen den Kindern wichtige Werte im Einklang mit der
Natur zu erfahren. Stille wird anders erlebt, das Experimentieren und Erforschen
der Naturmaterialien fordert die Sinne und deren Empfindsamkeit. Das Erklettern
von Hiigeln und das Durchstobern von Biischen erfordert Mut und kann Grenzen
erfahrbar machen.

Auch in diesem Jahr wurde unsere Einrichtung im Rahmen des Projekts OkoKids
fiir das Jahr 2024 ausgezeichnet. Der Bayerische Staatsminister fiir Umwelt und
Verbraucherschutz, Thorsten Glauber, sowie Dr. Norbert Schéffer, Vorsitzender des
Landesbundes fiir Vogelschutz in Bayern (LBV), ehrten die teilnehmenden Projekte
und hoben die Bedeutung kreativer und nachhaltiger Konzepte fiir Umweltbe-
wusstsein und Bildung hervor. Durch unsere Aktivitaten und zielgerichteten Pro-
jekte haben die Kinder die Moglichkeit, ihre Ideen weiterzuentwickeln — sei es
durch Miilltrennung, Miillentsorgung, Besuche im Wertstoffthof oder kreative Up-
cycling-Projekte. Mit viel Fantasie werden alte Kartons in Hiitten, Autos oder Flug-
zeuge verwandelt, Milchkartons zu Blumentopfen und Stocke sowie Steine zu
wertvollen Geschenken fiir die Familie.

Asthetik, Kunst und Kultur

In unserer Einrichtung beschéftigen wir eine Kunstpadagogin, die die Kinder bei
der kiinstlerischen Umsetzung unterstiitzt und begleitet. Atelierarbeit findet in
Kleingruppen statt. Angeleitete Atelierarbeit beinhaltet die strukturierte Einarbei-
tung in ein Thema und umfasst einen lingeren Zeitrahmen. Im freien Schaffen kon-
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nen die Kinder aus der Vielfdltigkeit der Materialien wahlen. Sie konnen sich im
Umgang mit diesen erproben und werden dadurch angeregt in eigene Phantasie-
welten einzutauchen. Durch die Ordnung und die Anschaulichkeit der Materialien
besitzen unsere Ateliers fiir die Kinder einen hohen Aufforderungscharakter. Nicht
die Bewertung der kindlichen Arbeit ist Ziel unserer Atelierpadagogik, sondern das
Begleiten des Prozesses zur Entstehung eines Werkes.

Grob- und Feinmotorik Kognltlveifah.l'glfelte‘n,
Problemldsefahigkeit

Umgang mit
Farben, Materia-
lien und Formen

Asthetisches Empfinden

Atelierarbeit Visuelle Anregungen

Freude am Experi- entwickelt

fentieren Fantasie und Kreativitat
Selbstbewusstsein,
) Beobachtungsgabe
Konzentration und
Ausdauer

Personlichkeitsentfaltung

Musikalische Bildung und Erziehung

Kinder haben nicht nur viel Spafs an Musik und Bewegung, sondern diese fordern
auch die kindliche Motorik und die geistige Entwicklung. In unserer taglichen Ar-
beit singen wir regelmafdig. Tanz, Kreisspiele und der Einsatz von Musikinstrumen-
ten gehoren dazu. Wir arbeiten in einer Kooperation mit der Musikschule Vaterstet-
ten zusammen. Diese gestaltet sich in der musikalischen Fritherziehung fiir den
SchuWiDu Bereich. Fiir diese Angebot konnen die Eltern ihre Kinder anmelden.

Bewegung, Rhythmik, Tanz und Sport

Um innerlich zufrieden sein zu konnen, brauchen Kinder die Moglichkeit zu kor-
perlicher Bewegung. Kognitive Entwicklung hat auch immer mit Bewegung zu tun.
Unseren Kindern stehen grofsziigige Bereiche fiir Bewegungsangebote zur Verfii-
gung. Individuelle Bewegungsfahigkeiten werden gefordert. Wochentlich finden
gezielte Bewegungsangebote statt, wobei der individuelle Entwicklungsstand des
Kindes beriicksichtigt wird. Die Kinder erhalten iiber den gesamten Tagesablauf
vielfaltige Gelegenheiten zu grob- und feinmotorischen Aktivitidten. Sie konnen ne-
ben den eigenen Bewegungsraumen den Mehrzweckraum und unseren Garten
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5.2

nutzen. Das Materialangebot beinhaltet sowohl Gegenstande aus dem Alltag als
auch wertvolle Elemente aus der Psychomotorik, die eine positive Entwicklung der
Kinder fordern.

Unsere vielfdltigen Bewegungsraume sind auf die Bediirfnisse unserer Kinder abge-
stimmt. Die unterschiedlichen Spielgerdte fordern vielféltige Abldufe und unter-
stiitzen die Freude an der Bewegung.

Gesundheit

Im Vordergrund steht die Erfahrung der eigenen Korperlichkeit und die zuneh-
mende FEigenstandigkeit und Kompetenz im gesunden und bewussten Umgang mit
dem Korper. Die Ausstattung der Bader ermoglicht den Kindern eine altersgerechte
selbststandige Korperpflege. Dazu gehort auch das Zahneputzen. Die Zeiten zum
Wickeln, Toilette gehen und der Korperpflege entsprechen dem Bediirfnis des ein-
zelnen Kindes. Die Kinder erlernen spielerisch gesundheitsbewusstes Verhalten.
Unser Verstandnis von einem gesunden Kind geht aber noch weiter. Fiir uns sind
nicht nur gesunde Erndhrung und medizinische Vorsorgeuntersuchungen aus-
schlaggebend, sondern wir beziehen die individuellen und sozialen Ressourcen mit
ein, um ein fiir das Kind positives Selbstkonzept zu férdern.

Basiskompetenzen

Die Selbstindigkeitsentwicklung

Den Kindern wird Raum und Zeit gegeben ihre Fahigkeiten in allen Entwicklungs-
bereichen auszuprobieren und zu erweitern. Durch zahlreiche Angebote und Situa-
tionen werden die Kinder zum ,Selbst-tun” ermuntert und angeregt. Wir unter-
stiitzen und bestarken diesen Weg in der Entwicklung durch das Anbieten einer
tiberschaubaren, vorbereiteten Umgebung. Auch das Erlernen und die Entfaltung
des kindlichen Selbstvertrauens braucht Zeit und eine vorbereitete Umgebung.
Gleichzeitig kann das Kind behutsam die Abgrenzung von anderen Gleichaltrigen
lernen und erste Situationen des ,,Sich durchsetzen miissen” bestehen.

Das Erleben der Gemeinschaft

Durch vielfaltigste gemeinsame Aktivitdten wie Spielen, Singen und das gemeinsa-
me Essen erleben die Kinder mehr und mehr eine natiirliche Gemeinschaft in der
Gruppe und fiihlen sich geborgen und zugehorig. Besonders durch den geregelten
Tagesablauf mit den immer wiederkehrenden Ritualen und den regelméfiigen Kon-
taktmoglichkeiten entsteht eine angenehme, entspannte und familidare Atmosphare,
in der das soziale Miteinander jedes Kind pragt. Schon kleine Kinder lernen, sich in
eine Gemeinschaft einzufiigen, auf andere Riicksicht zu nehmen, anderen zu helfen,
zu trosten und Mitgefiihl zu entwickeln, wenn ein anderes Kind traurig ist.
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5.3

5.3.1

Das Begleiten und Fordern

Die Kinder werden auf ihrem Weg durch Beobachtung und individuelle Zuwen-
dung von den Erzieherinnen padagogisch begleitet, wobei die Bildung, Erziehung
und Forderung iiberwiegend in natiirlichen Alltagssituationen stattfindet, wie z. B.
im Spiel, beim Essen, Anziehen usw. Der Bayerische Bildungs- und Entwicklungs-
plan (BEP) gibt vielfédltige Impulse und Ideen zur Umsetzung, die auch fiir Kinder
im Kleinkindbereich moglich sind. Wir wiinschen uns, dass sich in unserer Klein-
kindgruppe jedes Kind in seinem Tempo weiterentwickeln und in einer angeneh-
men Lernatmosphare vielfédltige Anreize und Neues fiir sich entdecken kann.

Widerstandsfahigkeit (Resilienz)

Ziel ist die Kompetenzen der Kinder zu starken, welche sie befdhigen mit Verande-
rung und Belastungen konstruktiv umzugehen. Resilienz ist die Grundlage fiir eine
positive Entwicklung. Widerstandsfahigkeit zeigt sich erst, wenn das Kind sich in
fiir sich schwierigen Lebenssituationen befindet und das Kind diese durch besonde-
re Bewaltigungsstrategien erfolgreich meistert. Die sozialen Ressourcen eines jeden
Kindes sind entscheidend fiir die Entwicklung der Resilienz. Deshalb legen wir in
unserer Kita groflen Wert auf wertschiatzendes Klima untereinander, auf positive
Lernerfahrungen und auf konstruktive Zusammenarbeit aller am Erziehungspro-
zess Beteiligten.

Schliisselprozesse

Partizipation

In unserer Padagogik verstehen wir unter dem Begriff der Partizipation , die Einbe-
ziehung von Kindern bei allen das Zusammenleben betreffenden Ereignissen und
Entscheidungsprozessen”.

Die UN-Kinderrechtskonvention hat die Partizipation als Grundrecht im Artikel 12
,Unter Berticksichtigung des Kindeswillen” folgendermafen festgeschrieben:

,Die Vertragsstaaten sichern dem Kind, das fahig ist, sich eine eigene Meinung zu
bilden, das Recht zu, diese Meinung in allen das Kind beriihrenden Angelegenhei-
ten frei zu duflern, und berticksichtigen die Meinung des Kindes angemessen und
entsprechend seinem Alter und seiner Reife.”

Partizipation (Teilhabe/Mitbestimmung) in unserer Kindertagesstatte stellt fiir die
Kinder erste Erfahrungen mit der Demokratie (Freiheit, Solidaritdt, Gleichberechti-
gung) dar. Gemeinsame Erzdhlkreise und Kinderkonferenzen fordern das Selbst-

SEITE 17



5.3.2

5.3.3

5.3.4

bewusstsein und Zugehorigkeitsempfinden der Kinder und tragen zu ihrer demo-

kratischen Erziehung bei.

Vordergriindig und im tdglichen Tun stehen bei uns die Beteiligungs- und Mitge-

staltungsmoglichkeiten der Kinder. Diese erleben die Kinder in unserer Einrich-

tung unter anderem wie folgt:

e Wir horen den Kindern aktiv zu und geben ihnen die Méglichkeit fiir vertrauliche
Gesprache.

e Im taglichen Miteinander ermutigen wir die Kinder, den eigenen Standpunkt zu
vertreten, sowie sich selbst und andere zu akzeptieren, zu respektieren und zu
schatzen.

e Mit den Kindern und entsprechend ihrem Entwicklungsstand gestalten wir unse-
ren gemeinsamen Alltag in der Kita

Freispiel

In der Freispielphase kann das Kind entsprechend seinem individuellen Lerntempo,
Lernbediirfnissen und Lerninteressen das padagogische Material frei wahlen und
dabei seine Umwelt spielerisch erkunden. Dabei wird das Kind ganzheitlich in allen
Entwicklungsbereichen gefordert. Die Aufgabe des padagogischen Personals be-
steht darin, das Kind zu beobachten, zu begleiten, zu unterstiitzen und neue Impul-
se anzubieten. Zudem werden die individuellen Entwicklungsschritte dokumen-
tiert.

Projektarbeit

,Projektarbeit ist in der Reggio-Padagogik die intensive, aktive Auseinandersetzung
der Kinder mit der Welt.” (Kita-Handbuch, Martin R. Textor)

Die Projektarbeit ist ganzheitliches entdeckendes Lernen. Die Themen fiir die Pro-
jektangebote ergeben sich aus den unterschiedlichsten Bereichen und der Neugier-
de der Kinder und deren Fragen zu Themen wie Umwelt, Naturphdanomene oder
aktuelle Anladsse. Projekte werden so lange bearbeitet, wie das Interesse dafiir be-
steht. Die Grofie der Gruppe und ihre Zusammensetzung konnen variieren. Ein
Projektthema bindet sich aktiv in alle Bildungsbereiche ein. Die Projektarbeit ist
prozessorientiert. Das bedeutet: Der Weg ist das Ziel.

Vorkurs Deutsch 240

Mit Inkrafttreten des Bildungsfinanzierungsgesetzes wurden die Angebote zur
Sprachforderung weiter ausgebaut. Seit Oktober 2013 besteht fiir alle Kinder mit
zusatzlichem Unterstiitzungsbedarf im Deutschen als Erst- oder Zweitsprache ein
Vorkursangebot. Der Vorkurs Deutsch 240 ist ein Angebot von Kindertageseinrich-

SEITE 18



tungen fiir Kinder vor der Einschulung, dass sie in Kooperation mit der Grund-
schule jeweils zu gleichen Anteilen durchfiihren (vgl. § 5 Abs. 2 Satz 2 BayKiBiG).
Der Forderbedarf wird anhand von Beobachtungsbogen ermittelt. Bei einem Kind
mit Deutsch als Erstsprache findet hierbei die SELDAK-Kurzversion Verwendung.
Bei Kindern, deren Eltern beide nichtdeutschsprachiger Herkunft sind, wird die
SISMIK- Kurzversion verwendet. Mit Hilfe dieser Verfahren wird entschieden, ob
dem Kind der Besuch eines Vorkurses "Deutsch 240" empfohlen wird. Sobald eine
Vorkursempfehlung angezeigt ist, werden die Eltern zu einem Gesprach eingela-
den. Grundlage fiir dieses Gesprach sind in der Regel die ausgefiillten oben ge-
nannten Beobachtungsbogen. Im Sinne eines transparenten Vorgehens erhalten die
Eltern eine Kopie. Eltern von Kindergartenkindern sind frei in ihrer Entscheidung,
ob sie eine Vorkursempfehlung fiir ihr Kind annehmen mochten. Alternativ konnen
sie ihr Kind nur fiir den Vorkursanteil des Kindergartens oder nur fiir den Vor-
kursanteil der Grundschule anmelden. Beide Kurse konnen gewahlt werden. Der
Vorkurs 240 hat einen Angebotscharakter und es besteht keine Teilnahmepflicht.
Der Kurs beginnt 18 Monate vor der Einschulung und umfasst 240 Stunden. Der
Vorkurs Deutsch beginnt im Kindergarten in der zweiten Halfte des vorletzten Jah-
res vor der Einschulung. Die Grundschule kommt zu Beginn des letzten Kindergar-
tenjahres (im SchuWiDu-Jahr) als Tandempartner hinzu. Vorkursanteile von Kin-
dergarten und Grundschule sind jeweils 120 Stunden a 45 Minuten. Der Vorkurs ist
als Kooperationsaufgabe so konzipiert, dass die Bildungsorte Familie, Kindertages-
einrichtung und Schule in ihrer gemeinsamen Verantwortung fiir das Kind als Bil-
dungspartner co-konstruktiv zusammenwirken.
Die Sprachférderung durch das padagogische Personal im Kindergarten umfasst
bis zur Einschulung 90 Minuten pro Woche, welche flexibel auf die Wochentage
aufgeteilt werden konnen. Der im Kindergarten durchgefiihrte Anteil des Vorkur-
ses von 120 Stunden wird als integraler Bestandteil der Kindergartenarbeit konzi-
piert und findet in Kleingruppen statt.
Unsere Vorkurspadagoginnen beobachten und dokumentieren regelmafiig die
Lern- und Entwicklungsprozesse der Kinder. So gelingt es ihnen, die unterschiedli-
chen Lernausgangslagen und Fortschritte der Kinder mit Deutsch als Erst- oder
Zweitsprache zu berticksichtigen. Als Dokumentationsgrundlage dient unser Vor-
kurs-Portfolio. Wir arbeiten mit folgenden Methoden im Vorkurs:

e Fantasiespiele

e Aktive Gruppendiskussionen

e Integrierte Sprache

e Malen und Schreiben

e Einbeziehung von Kulturen und Erstsprachen

e Zweisprachige Bilderbiicher

e Literacy - Center

e Geschichten erzdhlen und nacherzahlen
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e Dialogisches Lesen

e Marcheninterpretation

e Phonologische Ubungen
Ziel dieses Kurses ist es, den Kindern eine erfolgreiche Teilnahme am Grundschul-
unterricht zu ermoglichen, indem eine grundlegende Sprachkompetenz der deut-
schen Sprache vermittelt wird.

Die padagogischen Bereiche SchuWiDu und Hort

SchuWiDu (Schulkind Wirst Du)

Die Vorschulkinder werden mit speziellen Angeboten behutsam an den Schulein-
tritt und die damit verbundenen Veranderungen herangefiihrt. Mit spielerischen
Mitteln werden die Lernbereitschaft sowie die sprachliche Entwicklung der Kinder
gefordert. Dabei wird das Bediirfnis der Kinder, mit Phantasie spielerisch zu lernen,
besonders berticksichtigt. Unsere Vorschulgruppen besuchen alle Kinder, die im
kommenden Jahr eingeschult werden. Als Vorbereitung auf den Schulalltag arbei-
ten unsere SchuWiDu als einziger Bereich in der Kita mit einem festen Wochenplan,
in dem sich die Bildungsbereiche widerspiegeln. Trotz der engeren Struktur richten
sich die Planungen und Aktivitdten nach den Bediirfnissen und Interessen der Kin-
der aus.

Mo: Entdeckertag Outdoortag

Di: Bewegungstag in der Dreifachturnhalle Vorschultag

Mi: Vorschultag und Kooperation mit der Musikschule am Nachmittag
Do: Vorschultag

Fr: Freispieltag

Die Arbeit der SchuWiDu zeichnet sich durch einen hohen Grad der Vernetzung
aus. Die beiden Vorschultage der Woche werden gruppeniibergreifend durchge-
fiihrt. Wahrend der bayerischen Schulferien setzen auch wir bei den SchuWiDu mit
den reguldren Wochenaktionen aus. Stattdessen gibt es vor den Ferien ein Ferien-
programm aus dem ersichtlich wird, was wir tagesweise in den Ferien mit den Kin-
dern machen mochten. Ausfliige und besondere Aktionen vor Ort wechseln sich
hierbei ab. Seit Marz 2015 ist der Name SchuWiDu auch offiziell eine bzw. unsere
Marke. Der Begriff ist beim Deutschen Patent- und Markenamt geschiitzt.

Ein Tag in SchuWiDu

ab 06:45 Uhr Ankommenszeit
ab 8:30 Uhr Singkreis Morgenkreis
ab 9:00 Uhr gleitendes Gemeinsames Friihstiick
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6.3

ab 9:30 Uhr Padagogische Angebote in den Bildungsbereichen und
des Wochenplans entsprechend

ab 12:15 Uhr gleitendes Gemeinsames Mittagessen
ab 13:00 13:30 — 14:00 Uhr Biicher guck und Vorlesestunde
ab 14.00 Uhr gleitende Gemeinsame Brotzeit

Offene Bildungsangebote
Begleitetes Spiel drinnen und draufien
ab 16:00 Uhr Zusammenlegung von SchuWiDu und Hort

16:30 Uhr Wir gehen nach Hause
Einschulungsverfahren

Im Zuge des Einschulungsverfahren erfolgt in den Wintermonaten ein Schulscree-
ning durch das Gesundheitsamt Ebersberg. Dafiir kommen Mitarbeiter des Amtes
vor Ort. Fiir die Eltern besteht die Moglichkeit, am Schulscreening teilzunehmen.
Um die Schulreife feststellen zu konnen ist die Durchfithrung der U9 durch den
Kinderarzt zu empfehlen. Das Schulspiel und die Schuleinschreibung geschehen
abhangig von der Schule in die das Kind gehen wird. Die Einteilung der Kinder auf
die Schulen erfolgt durch einen vorgeschriebenen Sprengel in Poing.

Schulkindergarten

Kinder, welche von Seiten der Eltern eine Riickstellung erhalten haben, werden in
unsrem Schulkindergarten betreut. Hauptschwerpunkte im Programm des Schul-
kindergartens sind die Spreche und Sprechentwicklung sowie die Entwicklung ei-
ner Selbstorganisation im Hinblick auf die zukiinftige Bewéltigung des Schulall-
tags- Der Vormittag gestaltet sich in Abwechslung mit Unterrichtseinheiten und
Freispiel. Unterrichtseinheiten sind hier gleichzustellen mit der spielerischen Um-
setzung von wichtigen Lernthemen. Dabei gilt es, die Kinder so an die tatsachliche
Schulform heranzufiihren. Die Kinder des Schulkindergartens gestalten ihre Ferien
grundsétzliche mit den Hortkindern.

Hort

Die Eingewohnungsphase in den Hort beginnt mit einer Einladung zu einem Spie-
lenachmittag. Die Eltern diirfen ihr Kind an diesem Nachmittag begleiten. An dem
Nachmittag ergeben sich gentigend Moglichkeiten zum Aufbau erster sozialer Kon-
takte. In einer ungezwungenen Atmosphare haben die Eltern die Gelegenheit ihre
Fragen an das Personal des Hortes zu richten. In der Sommerferienzeit haben die
Kinder dann die Moglichkeit das Ferienprogramm zu besuchen um sich so ohne
Druck an ihre neuen Gruppenmitglieder und Erzieherinnen gew6hnen zu kénnen.
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In unserem Hort werden 25 Schulkinder im Alter von 6 bis 10 Jahren betreut. Die
Raume bieten unseren Kindern geniigend Raum fiir Bewegungs- und Ruhephasen.
Angrenzend an die Hortraume steht den Kindern ein Garten zur Verfligung.

Ein Tag in unserem Hort

Nach einem anspruchsvollen Schultag und der intensiven Hausaufgabenarbeit im
Hort darf auch mal Schluss sein, denn Lernen besteht nicht nur aus Schreiben und
Rechnen. In der Atelier- und Werkstattarbeit und bei unseren Nachmittagsangebo-
ten lernen die Kinder wichtige Grundlagen fiir das Leben und fiir das Sozialver-
halten in der Gruppe. Die Projektarbeit findet bei uns in Form von Workshops statt
und beinhaltet die aktive und intensive Auseinandersetzung mit einem Thema
iiber einen bestimmten Zeitraum. Bei der Freizeitgestaltung haben wir uns zum
Ziel gesetzt, dass unsere Hortkinder vielerlei Arten der Entspannung und des
Ausgleichs zu ihrem Schultag finden und kennenlernen. Abschalten vom Schul-
stress konnen die Kinder bei uns sowohl im freien als auch im angeleiteten Spiel.
Wir legen Wert auf eine gesunde biologische Erndhrung und eine gemiitliche At-
mosphare beim Mittagstisch.

ab 11:20 Uhr Ankommen im Hort und Ausruhen vom Schulalltag

ab 12:00 Uhr gleitendes Mittagessen fiir die gesamte Seerose

13:45-14:45 Uhr Hausaufgabenzeit, parallel Freispiel/Freizeit, Moglichkei-
ten fir die Kinder, sich zuriickzuziehen

ab 14:30 Uhr Themenorientierte Projektzeit zu den Bildungsbereichen
16:30 Uhr Wir gehen nach Hause
Ferien

Das Ferienprogramm wird gemeinsam mit den Kindern aus dem Hort aus der See-
rosenstrafie gestaltet und durchgefiihrt. Bei Feriengestaltung legen wir Wert auf
vielfaltige, spannende und nach den Bediirfnissen der Kinder ausgerichtete Be-
treuung. Bei der Gestaltung des Ferienprogrammes beziehen wir die Ideen der
Kinder und Eltern mit ein. Wir gehen beispielsweise zum Wandern in das bayeri-
sche Voralpenland, machen Radtouren, gehen im Winter Eislaufen und Schlitten-
tahren, besuchen Museen und fiihren kreative und kulinarische Workshops durch.
Tagesausfliige mit einem Busunternehmen bringen uns an bayerische Seen. Fiir die
Ausfliige in und um Miinchen nutzen wir den OPNV.

Hausaufgaben
Bei uns erledigen die Kinder ihre Hausaufgaben in einer Kleingruppe. Sie werden

von einer padagogischen Fachkraft begleitet, die Hilfestellung anbietet und fiir eine
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ruhige Arbeitsatmosphare sorgt. Die Hausaufgaben der ersten zwei Schuljahre
werden auf Vollstandigkeit, Richtigkeit und Sauberkeit tiberpriift. Ab der dritten
Klasse legen wir Wert auf eine groflere Selbststandigkeit der Kinder bei der Erledi-
gung ihrer Hausaufgaben, indem wir die Kinder ermutigen, sich ihre Hausaufgaben
selbststandig zu erarbeiten. Ab der vierten Klasse kontrollieren wir nur noch Voll-
standigkeit und Sauberkeit. Die Kinder der vierten Klasse konnen ihre Ergebnisse
miteinander abgleichen.

Freitag ist grundsatzlich ein hausaufgabenfreier Tag, an dem die Kinder eigenstan-
dig entscheiden, ob sie Hausaufgaben machen mochten.

Transitionen — Kinder und Eltern in Ubergangsprozessen

, Uberginge sind zeitlich begrenzte Lebensabschnitte, in denen markante
Verdanderungen geschehen...” (Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan, S. 97)

Unser Ziel ist es, wihrend des Ubergangs den Kindern und Eltern Unterstiitzung
und Zeit zu geben, damit alle Beteiligten diesen Prozess aktiv und positiv bewalti-
gen.

Ubergang in SchuWiDu

Der Ubertritt in die SchuWiDu Gruppe bedeutet fiir die Kinder eine Vielzahl von
Verdanderungen. Aus allen vier Kindergartengruppen finden sich die Vorschulkinder
in einer altershomogenen Gruppe zusammen. Die padagogischen Angebote veran-
dern sich hinsichtlich der Methodik und des Zeitrahmens. Die Kinder befinden sich
nun in einer komplett neuen Gruppe, in einem neuen Gebaude (in der Seerosenstr.
15) und mit neuen Erziehern. Damit das SchuWiDu Programm gelingen kann, wer-
den die Kinder zwei Monate vor dem eigentlichen Ubertritt gezielt auf diese Veréan-
derung vorbereitet. Hierbei arbeiten das Kindergarten- und SchuWiDu Team eng
miteinander zusammen.

Ubergang in den Hort

Unsere SchuWiDu Gruppe ist im gleichen Haus mit dem Hort untergebracht.
Dadurch ist der Hort den Kindern bereits bekannt und somit gestaltet sich der
Ubergang flieend und nahtlos. Begiinstigt wird dieser Ubergang auch durch die
teiloffene Arbeit beider Bereiche-SchuWiDu und Hort.
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Qualitative Begleitung von Lern- und Entwicklungsprozessen

Um das Gruppengeschehen aktiv und forderlich zu planen und zu gestalten, muss
die Padagogin die Bediirfnisse, Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten jedes ein-
zelnen Kindes kennen. Folgende drei Grundgedanken dienen uns als Basis einer je-
den Beobachtung von Lern- und Entwicklungsprozessen.

Ich will dich verstehen.
Du bist mir wichtig.
Ich will dich kennenlernen.

Beobachtung als Instrument

In unserer Einrichtung bedienen wir uns der unterschiedlichsten Beobachtungsme-
thoden. Hierbei unterscheiden wir zuféllige und zielgerichtete Beobachtungen. Zu-
fallige Beobachtungen im Tagesablauf sind nicht an festgelegte Ziele gebunden. Sie
stellen unter anderem die Grundlage fiir zielgerichtete Beobachtungen dar.

Bei zielgerichteten Beobachtungen verfolgen wir bestimmte Fragestellungen unter
zu Hilfenahme von Beobachtungsbogen. Diese Beobachtungsmethode kann am
Lern- und Spielgeschehen teilnehmend wie nichtteilnehmend ausgefiihrt werden.

In unserer Kita verwenden wir folgenden standardisierten Beobachtungsbogen:

Sismik (Sprachverhalten und Interesse an Sprache bei Migrantenkindern in Kinder-
tageseinrichtungen)

e Sismik ist ein Beobachtungsbogen fiir die systematische Begleitung der Spra-
chentwicklung von Migrantenkindern von ca. 3 %2 Jahren bis zum Schulalter.

Seldak (Sprachentwicklung und Literacy bei deutschsprachig aufwachsenden Kin-
dern)

e Seldak ist ein Beobachtungsbogen fiir die systematische Begleitung der Spra-
chentwicklung von Kindern, die mit Deutsch als Erstsprache (Muttersprache)
aufwachsen. Der Bogen umfasst die Altersspanne von 4 Jahren bis zum
Schulalter.

Sismik und Seldak dienen als Beobachtungsgrundlage fiir den Besuch des Vorkur-
ses Deutsch, an dem sowohl Migrantenkinder als auch Kinder von deutschsprachi-
gen Eltern teilnehmen diirfen.

Perik (Positive Entwicklung und Resilienz im Kindergartenalltag)

Perik ist ein Bogen zur Beobachtung der sozial-emotionalen Entwicklung.
Entwicklungs- und Kompetenzprofil nach Prof. Dr. T. Knauf

Beim Entwicklungs- und Kompetenzprofil (EKP) von T. Knauf und E. Schubert

handelt es sich um ein mehrdimensionales Verfahren, das die Bereiche Motorik,
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8.4

Wahrnehmung, Sozialkompetenz/ Wertorientierung, Selbstkompetenz, Metho-
denkompetenz und Sachkompetenz zum Gegenstand hat
Des Weiteren verwenden wir selbstentwickelte Beobachtungsmaterialien, welche
noch spezifischer nach einzelnen Bereichen eingesetzt werden. Diese Materialien
finden im SchuWiDu-Bereich in Bezug auf die phonetische Entwicklung Gebrauch
und im Hortbereich in Bezug auf die Hausaufgaben.

Entwicklungsgespriche

Als Grundlage fiir Entwicklungsgesprache dienen uns die dokumentierten Be-
obachtungen und das Portfolio jedes einzelnen Kindes. Diese Dokumentationen
bilden den Gesprachsleitfaden. Wahrend des Gespraches werden Zielvereinbarun-
gen fiir das Kind mit den Eltern gemeinsam festgelegt. Die Zielvereinbarungen
werden im Ergebnisprotokoll notiert.

Portfolio

Portfolio ist eine Dokumentationsform, die es ermoglicht, Entwicklungsschritte des
Kindes sichtbar darzustellen. Portfolios zeigen konsequent das Erreichte auf und
geben Einblicke in die Individualitdt, ohne dabei von Defiziten des Kindes zu spre-
chen. Das Portfolio lebt durch die Dokumentation aller am Erziehungsprozess Be-
teiligten. Mit steigendem Alter der Kinder arbeiten diese an ihrem Portfolio mit zu-
nehmender Eigenverantwortung mit. Bei Eintritt in unser Haus beginnt die Portfo-
lioarbeit und begleitet das Kind durch seine gesamte Kita-Zeit. Es ist fiir Kinder,
wie fiir Eltern jederzeit einsehbar und wird mit Verlassen der Einrichtung als Erin-
nerung mitgegeben. Bestandteile einer Dokumentation des Entwicklungsprozesses
sind auch Kinderarbeiten, Kinderdaufserungen und Fotos, die den Aktionsprozess
darstellen. Sie spiegeln das Denken, Fiihlen und Kénnen der Kinder wider.

Dokumentation

Gemafs dem Sprichwort ,,Wer schreibt der bleibt”, heifdt es bei uns in der Kita ,Wer
dokumentiert der bleibt.” Auf verschiedenste Art und Weise werden die Bildungs-
prozesse und Aktivitdten der Kinder dargestellt und dokumentiert. Projektverlaufe,
Aktionen, Feste, Gruppenaktivitdten, Tagesablauf etc. werden anhand verschie-
denster Instrumente widergespiegelt, um so einen lebendigen Einblick in die Pada-
gogik zu bekommen. Hierfiir dienen unsere grofien , sprechenden” Dokumentati-
onswande als Schautafeln mit kurzen Texten, Fotos und Werken, der Tagesriick-
blick an jeder Tiir, unsere digitalen Bilderrahmen, Projektmappen oder Ausstellun-
gen. Die Lernprozesse der Kinder werden im individuelle Portfolioordner jedes
Kindes festgehalten und gesammelt. Fotos, kurze Lerngeschichte, Zitate, Werke, etc.
und auch einfache Alltagsaktionen (wie z.B. ein Spaziergang) bereiten ein Sam-
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melwerk von Erinnerungen an die wertvolle Zeit bei uns in der Kita. Der Portfo-
lioordner ist neben den verwendeten Beobachtungsbogen ein wichtiges Instrument
fiir unsere jahrlichen Entwicklungsgesprache mit den Eltern.

Zusammenarbeit mit den Eltern

Um unseren Bildungsauftrag zu erfiillen, sind wir auf die Mithilfe der Familien an-
gewiesen. Unbedingt erforderlich ist ein reger Austausch zwischen KiTa und Eltern.
Fachkrifte und Eltern stehen in einem erziehungspartnerschaftlichen Verhaltnis zu-
einander und pragen gemeinsam die kindliche Entwicklung. Unter Beriicksichtigung
der vorrangigen Erziehungsverantwortung der Eltern gilt es, eine vertrauensvolle
Zusammenarbeit aufzubauen. Wir bieten eine Vielzahl von Methoden an, um mit El-
tern konstruktiv im Interesse des Kindes Hand in Hand zu arbeiten.

Mitwirkung des Elternbeirats

Zur Forderung der besseren Zusammenarbeit zwischen Eltern, dem padagogischen
Personal und dem Trager wird zu Beginn jedes neuen Kita-Jahres ein Elternbeirat
pro Einrichtung gewahlt. Die Leitungen, wie auch der Trager, stehen in standigem
Kontakt mit dem Elternbeirat, informieren diesen und horen ihn vor wichtigen Ent-
scheidungen an. Der Beirat nimmt eine beratende Funktion im Kita-Alltag ein und
wirkt bei der Gestaltung und Umsetzung von Festen und Aktivitaten mit.
Erziehungspartnerschaften

,Bildung und Erziehung fangen in der Familie an.” (Bayerischer Bildungs- und Erzie-
hungsplan, S. 437)

Um gute Entwicklungsmoglichkeiten fiir die Kinder zu schaffen ist der partner-
schaftliche Umgang zwischen Eltern und Kindertagesstatte entscheidend. Wir se-
hen die Eltern als die eigentlichen Experten ihrer Kinder. Bei uns werden die Eltern
in alle Schritte des Entwicklungsprozesses ihres Kindes miteinbezogen. Wir lassen
sie teilhaben an den Fortschritten. Wir respektieren und aktivieren die Bindung
zwischen Eltern und ihrem Kind.

Eltern Cafés

Die regelmafiig stattfindenden Eltern Cafés dienen dazu, Eltern Einblicke in die all-
tagliche Gruppenarbeit zu geben. Unsere Eltern Cafés finden nachmittags in gemtdit-
licher Atmosphare im Beisein der Kinder statt.

Elternabende

Themenbezogene Elternabende bieten wir nach Bedarf in unserer Einrichtung an. Fiir
die Durchfiihrung dieser Elternabende arbeiten wir mit externen Referenten zu-
sammen.

Bereichsspezifische Elternabende beschaftigen sich mit Themen, die sich im Jahresge-
schehen ergeben. Diese konnen beispielsweise sein: Vorschulerziehung, Sauber-
keitserziehung, KiGa-Zwerge, Ferienfahrten.

Elternveranstaltungen

Veranstaltungen wie, Vater-Kind-Radltour, Kunstausstellungen, Theaterauffiihrun-
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10.

gen, und gemeinsame Workshops, bieten wunderbare Gelegenheiten gemeinsam
mit allen am Erziehungsprozess Beteiligten in Erfahrungsaustausch zu treten.
Elternbefragung
Um auf neue Bediirfnisse der Eltern angemessen reagieren sowie die padagogische
Arbeit standig verbessern zu konnen, sind wir auf Feedback seitens der Eltern an-
gewiesen. Daher fithren wir einmal jahrlich eine Elternbefragung durch, bei der wir
die Eltern um eine offene Einschadtzung unserer Arbeit bitten.
Elterngesprache
Wir bieten dreimal im Jahr verschieden strukturierte Elterngesprache an.
Ankommensgespriche:
Am Anfang des Jahres werden diese im Rahmen von Elternsprechtagen gestaltet,
wobei es sich um Kurzgesprache zum Start ins neue Kitajahr handelt.
Entwicklungsgesprache:
Zum Friihling hin werden Entwicklungsgesprache, um die Entwicklung des Kindes
zu reflektieren, durchgefiihrt. In diesen Gesprachen werden die nédchsten Schritte
fiir das Kind beratschlagt. Wenn es die Situation erfordert, wird ein zusatzliches El-
terngesprach gesucht.
Abschlussgespriche:
Zum Ende des Kitajahres gibt es Abschlussgesprache fiir Familien deren Kinder den
Bereich wechseln oder die Einrichtung verlassen. Hierbei handelt es sich um ein
Revuepassieren der gemeinsamen Zeit.

Vernetzung der Hiauser

In unserer taglichen Arbeit gibt es eine rege Vernetzung zwischen den Bereichen
Krippe, Kindergarten, SchuWiDu und Hort. Diese Vernetzung der Hauser und der
Bereiche findet auf den unterschiedlichsten Ebenen statt, wie zum Beispiel
KiGa-Zwerge, SchuWiDu und Waldtage. Die KiGa-Zwerge werden von einer
Mitarbeiterin der Krippe und einer Mitarbeiterin des Kindergartens betreut. Die
Kinder haben feste Spieltage im Kindergarten.

Unsere SchuWiDu werden das letzte Jahr vor der Einschulung in den Hortbereich
mitintegriert. Besuch der Hortraume in den Ferien, teils gemeinsame Ausfliige. Dort
werden sie von Kindergarten- und Hortmitarbeiterinnen betreut. Bevor die Kinder
zu den SchuWiDu wechseln, werden sie bei den SchuWiDu-Zwergen auf das letzte
Jahr im Kindergarten vorbereitet. Die Organisation und Durchfithrung dieser
Gruppe obliegt Padagoginnen aus dem Kindergarten- und SchuWiDu Bereich.
SchuWiDu und Kindergarten machen (gemeinsame Ausfliige.) treffen im Park Die
Waldtage unseres Kindergartens werden von Kindergarten- und Hortmitarbeite-
rinnen gemeinsam gestaltet. Der Mehrzweckraum im Zauberwinkel steht am
Nachmittag auch den Hortkindern zur Verfiigung. Diese nutzen sie fiir die Durch-
fiihrung von Workshops. Gemeinsame Projekte mit Kindergarten und Hort gibt es
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tir die Themen Kunst, Bewegung, Naturerfahrungen und soziales Lernen. Hierbei
konnen immer wieder die Kinder durch das gemeinsame Tun neue Erfahrungen
sammeln.

Die Mitarbeiterinnen der Einrichtungen vernetzen sich iiber die Anleitung und
Durchfiihrung von gemeinsamen Projekten. Jede Mitarbeiterin unseres Hauses fiihlt
sich gleichermafien fiir alle Kinder verantwortlich und kann somit die Entwicklung
der Kinder ganz bewusst erleben. Zum Standard unseres Hauses gehoren die Uber-
gangsgesprache mit den Eltern. Die aktuellen und zukiinftigen Bezugspersonen
sind dabei und legen den ersten Grundstein fiir einen guten Ubergang.

Mafsnahmen zur Qualitdtssicherung

Voraussetzung fiir das Gelingen der padagogischen Arbeit ist ihre standige Reflexi-
on. Die padagogische Arbeit wird regelmafliig dokumentiert.
Dokumentationsformen:

schriftliche Gesprachsleitfaden

e Ergebnisprotokolle bei Elterngesprachen

e Jahresplanung und Jahresberichte

e Kostenerfassung und Kalkulation

e Dokumentation von Projekten, Angeboten, Festen und Ausfliigen

e Konzeptarbeit und regelméfiige Reflexion und Fortschreibung

e Durchfiihrung jahrlicher Elternbefragung

e Jahrliche Konzeptionsiiberpriifung gemeinsam mit dem Elternbeirat

Methoden zum Qualititsmanagement:
e Personal- und Organisationsentwicklung
e Fallbesprechung
e Regelmaflige Teambesprechungen
e Teamkontrolle, schriftliche Festlegung, Teamprotokolle
e Konzeptionsarbeit
e Supervision, padagogische Fort- und Weiterbildung des Personals
e Kooperation mit anderen Einrichtungen
e Konzeptionstag
e Entwicklung und Umsetzung von Arbeitsstandards
e Inhouse-Seminare

Feedbackmanagement

In unserem Feedbackmanagement steht die Verbesserung der Zufriedenheit aller Beteilig-
ten, also der Eltern, der Mitarbeiterinnen und vor allem der Kinder im Vordergrund.
Riickmeldungen sind Chancen, die Verbesserungen ermoglichen. Ein respektvolles
Miteinander aller Beteiligten ist Grundlage unserer Feedbackkultur. Riickmeldun-
gen von Kindern, Eltern und externen Partnern begegnen wir mit Ernsthaftigkeit,
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Offenheit und Ehrlichkeit. Wir bieten verschiedene Moglichkeiten Fragen, Sorgen
oder auch Beschwerden anzusprechen. Die erste Wahl, wenn es um das eigene Kind
geht, sind die padagogischen Fachkrifte der jeweiligen Gruppe, die jederzeit fiir
Gesprache zur Verfligung stehen. Sollte ein Anliegen nicht geklart werden konnen,
stehen selbstverstandlich die Leitungen und in letzter Instanz die Geschéftsfithrung
zur Verfiigung. Auch der Elternbeirat kann vorab und wahrenddessen eine Ver-
mittlungsfunktion tibernehmen.

Der demokratische Erziehungsstil den wir leben, ist gekennzeichnet durch die
Forderung der Selbststandigkeit und der Eigenaktivitdt des Kindes. Wir setzen uns
mit Kindern, Eltern und beteiligten Personen gemeinsam an einen Tisch, um bei
Meinungsverschiedenheiten gemeinsam eine Losung zu finden.

Kinder werden entsprechend ihres Entwicklungsstandes partizipativ in die unmit-
telbare Gestaltung und Mitbestimmung ihres Alltags miteinbezogen. Sie haben je-
derzeit die Moglichkeit ihre Beschwerden, Probleme, Sorgen, Bediirfnisse bei jedem
Mitarbeiter mitzuteilen. Die regelmafiig stattfinden Kinderkonferenzen in den Be-
reichen Kindergarten und Hort geben Raum fiir diese Dinge. Im Kindergarten wer-
den zusatzlich Gefiihlskreise angeboten, in denen mit den Kindern iiber deren Ge-
fithle und Bedjiirfnisse gesprochen wird.

Auch die Zufriedenheit unseres Personals liegt uns am Herzen. Deshalb fiihren wir
regelmafliig Gesprache und Befragungen durch.

Ziel unseres Feedbackmanagements ist es zeitnah, nach einer Losung zu suchen
und verldsslich in Verbindung zu bleiben.

Kinderschutz in unserer Kita

Hier verweisen wir auf unser Kinderschutzkonzept, welches im separaten Doku-
ment auf unserer Homepage einsehbar.

Offentlichkeitsarbeit und Kooperationen

Mafinahmen der Offentlichkeitsarbeit dienen der Selbstdarstellung der Kinderta-
gesstatte und der vor Ort geleisteten padagogischen Arbeit. Die Darstellung der
Einrichtung im Internet sowie fortwéahrende Veréffentlichungen in der Presse und
im Gemeindeblatt gehoren ebenso dazu wie Feierlichkeiten unter Einbeziehung
der Offentlichkeit. Als Informationsmaterial dienen unser Flyer und die Konzepti-
on. Wir veranstalten einmal im Jahr einen Tag der offenen Tiir, an dem sich das
Team und die Einrichtung der Offentlichkeit prasentieren.

Zusammenarbeit mit der Grundschule

Zwischen unserer Kindertagesstatte und den Grundschulen in Poing wird jahrlich
zu Beginn des neuen Schuljahres ein Kooperationstreffen veranstaltet, in welchem
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Kooperationsthemen festgelegt werden. Die Kooperationslehrkréfte der einzelnen
Schulen stehen im standigen fachlichen Austausch mit den padagogischen Fach-
kraften der SchuWiDu Gruppe. Dieser Austausch dient der individuellen, be-
darfsorientierten Forderung jedes einzelnen Kindes. Weiterhin fithren die Koope-
rationslehrkrafte Elternabende zum Thema Schulreife in unserer Kita durch. Sollte
absehbar sein, dass ein Kind die Schulreife nicht erlangt, so werden ,runde Ti-
sche” zwischen Kooperationslehrkréften, Eltern und Fachkriften aus der Schu-
WiDu Gruppe installiert. Eine weitere Form der Vernetzung ist der Besuch unse-
rerseits von Einschulungselternabenden der Grundschulen. Unsere SchuWiDu be-
suchen die Grundschule und erhalten so einen ersten positiven Eindruck der
Schule. Ebenso stehen die Fachkréfte des Hortes im standigen Austausch mit den
Klassenlehrern der Hortkinder. Dieser Austausch erfolgt immer in Absprache und
Zusammenarbeit mit den Eltern und kann Themen wie soziale- und emotionale
Entwicklung, Ubertrittsgesprache und Beratungsgesprache beinhalten.

Zusammenarbeit mit anderen Institutionen

Wir pflegen eine enge Zusammenarbeit mit anderen Institutionen in der Gemeinde
Poing. Durch regelmaéfiige Besuche der Feuerwehr, Bibliothek, des Betriebsbauhofes
und anderen gemeindlichen Einrichtungen nutzen wir die vorhandenen Ressour-
cen. Wir pflegen den Kontakt zu den einheimischen Vereinen und bemiihen uns um
eine gute Zusammenarbeit. Wir sind aktiv in einer Kooperation mit der Musikschu-
le in Vaterstetten. Enge Kooperation mit dem Therapiezentrum Worndl. Zusam-
menarbeit mit der Frithforderstelle Markt Schwaben. Fiir die Abschlussausfliige un-
serer Krippe arbeiten wir mit Bauernhofen aus der ndaheren Umgebung zusammen.

Das pidagogische Konzept wurde auf der Grundlage des bayerischen Bildungs- und Erziehungs-
plans (BEP) fiir Kinder in Tageseinrichtungen erstellt. Es muss in Zusammenarbeit zwischen Tri-
get, Personal und Elternbeirat stindig iiberpriift und fortgeschrieben werden.
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